Programme d’arabe pour les classes de college
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangéres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et
réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire ;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins l'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6° Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiére B1 B1+
terminale B1 B2
Classe LvC
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cinqg en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢° a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
Iaire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
— en 67, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5% 4¢ et 3¢, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
|'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I’'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d’étude.

Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de l'aire
géographique de la langue étudiée.



Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’'étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangéeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éleéve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangere ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniére fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée des le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s’appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a I'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'utilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangere)
permet d’approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d’'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révelent des aspects
profonds d'une culture. De méme, la langue est traversée par |'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement, par
les valeurs d’une société. Apprendre une langue, c’est donc s‘immerger dans |’histoire d’une culture pour mieux la comprendre.
En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle associée a une
langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en contexte.


https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L'éleve est exposé pendant toute sa scolarité a des reperes historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces repéres
pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d'auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement 'autonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I’école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'acces a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d'accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I’'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éleve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie

La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant I'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de |'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d’étude.

- Lexique

L'acquisition d'un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d‘un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a



la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de lI'indépendance langagiere.

Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent |'élaboration d‘un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éléve en situation d’agir et d’interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de |'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de probleémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s’engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniere. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éleve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, I'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I'entraide et la coopération.

L'évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent |'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de I'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
I'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d'étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. QU'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I’éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. lls représentent des modeles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu'ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la



qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I’éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’'étude visé et du projet pédagogique. lls ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective
historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore |'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I'éléve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de I'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a 'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans I'économie de la séquence, de la séance ou d'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’'éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s’engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de sixiéme

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

LVB LVA
Classe . . R .
(bilangue) (langue apprise dés le primaire)
sixieme A1l Al+

La classe de 6° représente pour beaucoup d’éléves un premier contact « sensible » avec la langue, une découverte joyeuse et la
sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde graphique, visuel et sonore.

L'apprentissage du systéme graphique et de son fonctionnement participe de cette découverte qui n’est pas exempte d'un
caractére ludique. L'apprentissage graphique constitue une part importante des apprentissages en classe de 6° qui ne doit
cependant pas s'étendre au-dela du premier trimestre.

En lien avec les axes culturels, I'éléve découvre progressivement des premiéres régles simples de fonctionnement de la langue.

Les activités langagieres de réception permettent I'identification d’informations simples et prévisibles ainsi que la mise en lien
d’éléments a un niveau trés simple en vue d’accéder au sens.

L'éléve apprend a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére limitée des énoncés rencontrés en
réception. Une approche sensible par le chant et les arts en général est privilégiée.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour I'éleve.

La logique d’'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.



Focus sur I'apprentissage du systéme graphique en arabe
Mener de pair I'apprentissage du systéeme graphique et de la phonologie

Il est fondamental de travailler de fagon coordonnée I'apprentissage du systeme graphique et la phonologie. Différentes
techniques doivent étre utilisées conjointement pour s’assurer de la bonne perception et réalisation des phonémes, telles que
les activités de discrimination phonétique, I’écoute active, la répétition, le découpage syllabique, la sensibilisation aux points
d’articulation en arabe, etc.

S'il est indispensable que les professeurs expliquent le systéme de notation des voyelles breves, ils insistent sur le fait qu’elles
n‘apparaissent pas a |’écrit dans la presse, la littérature et dans I'usage courant. On apporte le plus grand soin a la réalisation de
la chadda et de la ta’ marbuta. La découverte du systéme graphique doit se faire en liaison étroite avec I'apprentissage des
régularités morphologiques, premiere étape de |’élucidation du systeme des racines et des schemes. C’est pourquoi on exclut,
des ce niveauy, le recours a la notation systématique des signes diacritiques, dits de vocalisation, selon I'usage des textes
authentiques courants. En effet, le recours systématique a ces signes, qui pourrait sembler a certains étre une aide légitime
pour les débutants, occulte la réalité de I'enjeu. Le travail sur la langue ne s’en trouve pas facilité. Or I'effort demandé a |'éleve
pour la reconnaissance du lexique et pour l'interprétation de la valeur morphologique d’un mot et sa mise en relation avec les
autres éléments de la phrase n’est rien de plus que la découverte, puis la mise en ceuvre de la connaissance du systeme de la
langue. Cet effort conditionne la compréhension. Une aide peut cependant étre apportée par I'adjonction de quelques
voyelles fonctionnelles ou non prédictibles, notamment lors de la découverte d’'un mot nouveau et pour laisser une trace
écrite consultable sur les cahiers. C'est cette démarche qui forge la compétence linguistique de I'éléve et qui va déterminer le
fait d’étre un bon lecteur et la capacité a progresser.

Les éleves sont invités a découvrir le fonctionnement du systeme graphique :

— les 10 signes de base qui donnent lieu a 22 graphéemes différents qui se distinguent par des points présentés comme partie
inhérente de la lettre ;

— les 6 lettres qui ne s’accrochent pas a la suivante ;

- les voyelles longues et breves ;

— les lettres emphatiques.

Une stratégie d’apprentissage est pensée de fagon a apprendre les lettres en contexte en commengant par les mots et les lettres
les plus fréquents et en s’étant assuré que le mot et les lettres qui le composent sont correctement pergus et réalisés a I’oral.

Focus sur la langue enseignée
Gérer les registres de langue en fonction des situations de communication

La langue enseignée dans le cursus de I'Education nationale est la langue arabe moderne standard, dite « arabe littéral », langue
officielle et commune a I'ensemble des pays arabes. La production orale peut se rapprocher de celle des situations réelles de
communication, mélant parfois arabe standard et dialectal et donnant naissance a une variété d’arabe moyen. L'arabe
standard moderne demeure cependant la langue cible vers laquelle faire évoluer d’éventuelles connaissances antérieures.

Les supports dans différents registres et variétés de |'arabe (arabe standard, dialecte et arabe moyen) sont exploités pour
sensibiliser les éléves a la réalité des usages de |'arabe. Ces supports (chanson, comptine, émissions-débats, entretien, film...)
seront étudiés et oralisés par les éléves sans autre formalisme.

On veille a ce que le recours aux dialectes ne soit pas pénalisant pour les éléves non dialectophones. Les énoncés regcus dans
différents dialectes sont exploités par les professeurs pour faire progresser les éléves et faciliter le passage en langue standard.

Le recours au frangais n’intervient que lors des explications grammaticales et la terminologie propre a celle-ci est présentée
dans les deux langues afin de faciliter la compréhension de tous les éléves.

La production écrite sera |I'aboutissement du travail fait en amont et s’effectuera, quant a elle, en arabe standard.

L'utilisation des voyelles finales, rarement prononcées dans les usages quotidiens, n‘intervient que dans les niveaux
linguistiques plus avancés (a partir du niveau B2).

Repeéres culturels

Les cinqg axes culturels doivent obligatoirement étre traités dans I'année. Les professeurs peuvent traiter les axes dans l'ordre
de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d'étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Personnes et personnages

L'axe de travail est résolument centré sur les personnages d’enfants emblématiques des pays arabes et d’environnements
différents, réalistes ou fictionnels qui traversent le cinéma, la littérature de jeunesse, le conte, la bande dessinée. Ils
permettent aux éléves de découvrir des réalités et des imaginaires différents des leurs. Les cinémas arabes présentent
également de nombreuses figures et portraits d’enfants de tous les milieux socioculturels qui mettent en exergue des qualités
d’audace, de résistance et de courage. Ceux-ci jouent souvent le réle d'intermédiaires ou de passeurs entre le monde des
adultes et le monde imaginaire de I'enfance.



Cette entrée culturelle passe par la fagon de se présenter en arabe avec des spécificités locales linguistiques ou culturelles ou
de présenter un personnage célébre ou de fiction.

Objets d’étude possibles

— Des pays et des contextes : comment se salue-t-on et se présente-t-on dans le monde arabe ?
— Portraits d’enfants du monde arabe entre réalité et fiction : Aladin, El Zayn et Noura...

— Représenter I'enfance : Baya, enfant prodige et icne de la peinture algérienne

— La figure de Shéhérazade dans ses représentations picturales ou cinématographiques

Axe 2. Le quotidien : vivre, jouer, apprendre

Qu'il s'agisse de la vie en famille ou de la journée d'un jeune éléve, des moyens dont il dispose pour se rendre a I'école, des
différences notables sont observées d’une région a l'autre et parfois au sein d'un méme pays. Ces différences ont cependant
tendance a s’estomper, le quotidien de la vie dans les grandes capitales du monde arabe rejoignant souvent celui des jeunes
d’autres régions dans le monde.

Objets d’étude possibles

— Vivre en famille : y a-t-il un seul modéle de famille dans le monde arabe ?
— Habitats dans le monde arabe : entre tradition et modernité

— A quoi jouent les enfants pendant la récréation dans le monde arabe ?

— A quoi ressemble une journée a I'école dans le monde arabe ?

Axe 3. Pays et paysages

Il est essentiel que les éléves apprennent a situer les différents pays arabes et en connaissent les capitales et quelques villes qui
ont joué ou jouent un réle important dans le monde arabe : Fés, Tlemcen, Kairouan, Alexandrie, Le Caire, Khartoum, Aqaba,
Acre, Tripoli, Damas, Alep, Bagdad, etc., ainsi que les pays ouU la langue arabe est langue officielle. Les éléves apprennent ainsi a
distinguer les pays arabes des pays ou l'islam est religion majoritaire mais qui ne font pas partie des pays arabes.

Les déplacements dans les pays arabes sont conditionnés par les infrastructures mises en place, qu’il s'agisse de pistes,
d’autoroutes ou de voies ferrées. Les principaux moyens de transport utilisés en ville et en milieu rural sont abordés au travers
de documents iconographiques (plans de villes, de métro, ceuvres picturales, guides, extraits de films, etc.).

Les sujets d’étude offrent I'occasion pour les éléves de découvrir I'environnement sonore des villes.

Cet axe et ses déclinaisons se prétent particulierement a des travaux interdisciplinaires. lls permettent des prolongements et
approfondissements dans le cadre d’un enseignement en langue de type discipline non linguistique.

Objets d’étude possibles

— Quels sont les pays arabes et ou parle-t-on la langue arabe ?

Le grand tour des capitales du monde arabe : existe-t-il un seul modéle de ville arabe ?
Les paysages du monde arabe : monde habité, monde inhabité

Relier les villes et les pays : comment se déplace-t-on dans le monde arabe aujourd’hui ?

Axe 4. Imaginaire, contes et légendes

L'imaginaire du monde arabe est peuplé de créatures fantastiques et de récits étranges et merveilleux. Les personnages
humains y sont souvent dotés de pouvoirs surnaturels et aux prises avec des créatures du « monde inconnu » (al-gayb). Les
éléves découvrent quelques récits et personnages légendaires qui traversent les aires culturelles arabes et qui permettent de
comparer les différentes adaptations.

Cet axe est I'un des premiers contacts avec la littérature arabe et permet de mener des travaux interdisciplinaires avec le
francais ou les autres langues étrangéres, notamment autour des variantes et invariants des personnages de conte dans les
différentes cultures ainsi que dans les fables animaliéres. Les outils numériques, tels que les quiz ou les murs collaboratifs,
peuvent étre mis a profit pour la réalisation de ces portraits.

Objets d’étude possibles

— Gal et gila, giny et giniyya entre tradition et modernité

— Princes et princesses du monde arabe d’'hier et d’auvjourd’hui

— L’évolution des représentations des animaux dans les fables animaliéres

— Chameau, dromadaire ou cheval ? Des camélidés et des équidés emblématiques du monde arabe
— Le voyage nocturne de Mohammed dans l'imagerie populaire

Axe 5. Arts et expression des sentiments

Les expressions artistiques destinées aux enfants du monde arabe s’inspirent parfois des contes, chants et personnages
populaires et traditionnels. Cet axe offre I'occasion d’aborder les arts arabes savants ou populaires en classe sous le prisme de
la langue et des sentiments exprimés.

Cet axe et sa déclinaison permettent de mener des travaux interdisciplinaires avec I'éducation artistique et culturelle et
I’éducation physique et sportive en alliant le dire et le faire et dans une approche sensible.



Objets d’étude possibles

— L’ami dans le monde arabe vu par les dessins animés et la culture populaire : Aladin et Abu, Shamsa et Dana, Sindbad et
I'oiselle Yasmina...

— A chaque chanson ou comptine sa gestuelle et ses émotions : ‘Amy bi Mas’id, Elias Rahbani, Haly ‘andu saba’ awlad,
chansons de Rim Bandaly...

— Boogie et Tamtam, Abla Fahita, Simsim, Buglus... : des marionnettes qui éduquent en amusant

— Les figures d’enfants dans le cinéma arabe : Hani Peter dans La mé’ahada, Theeb...

Repéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 6¢, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme
des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive poury
reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si, dans un premier temps, la compréhension repose sur la reconnaissance de mots
clés, au fil de I'année I'éléve est entrainé a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme 3
I'écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues...) mais trés simples et courts.
L'éléve écoute ou lit en comprenant le sens lié a I'activité, par exemple :

L'éleve visionne un extrait du film La mU’‘ahada du réalisateur égyptien Amr Salama en vue de:
réaliser I'arbre généalogique de Hani Peter;

dire si I'on partage les gouts et centres d’intérét de Hani;

— dire le personnage de I'extrait que I'on préfere ;

se présenter et présenter sa famille a la troisieme personne comme sur I'extrait visionné ;
— jouer la saynéte aprés avoir mémorisé |'extrait ;

— reconnaitre les membres de la famille de Hani Peter a partir des photos des acteurs.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de facon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés tres simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et instructions habituelles, a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou un theme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et concrets a
propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies

— S’appuyer sur les indices visuels et sonores (image, — S’appuyer sur la source et les éléments périphériques
musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour (titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la
reconnaitre des informations simples et familiéres. nature du document audio ou vidéo par exemple.

— S'appuyer sur les mots transparents, familiers ou proches |- S’appuyer sur les mots transparents, familiers ou proches
du frangais ou du dialecte pour comprendre un nouveau du francgais ou du dialecte ainsi que sur les noms propres
mot ou le reconnaitre aisément. pour reconnaitre le théeme :

Les aliments (.. A58 s caal cela < 33), les activités de loisirs (s 0I5 63y <o) ymaa ¢ ay oy )

(53 Gl claipad) Y a3 ¢ sall gl les vEtements ( ¢
Jl sy, certains membres de la famille (...caal ‘ti cal o),
certaines parties du corps (.= ¢ a8 ) | animaux ( ¢S
AR Gl ), couleurs (...oanl « uadl ¢ eal)

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le
théme évoqué.

— ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace
a leur mise en page et format (BD, carte postale, publicité,
article de presse, page de site internet, journal de bord,

. L . . etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S'aider de I"émotion portée par la voix et des gestes pour | S'appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de

|der1t|f|er ! hL{n.neur d?? |nterl‘o<:L.Jteurs (tristesse, joie, structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.
colére, contrition) (! Jbes casul sa L)

— S’appuyer sur I'alternance des voix pour repérer le nombre
d’interlocuteurs.




— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

En 6¢, I'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et
pour jeter les bases d'une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial de travailler systématiquement une
bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scene, etc., permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans s'ennuyer, de gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples mais variées : prise de notes, rédaction de courts textes imitatifs ou en réponse a des
documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion
sur la langue et |a valorisation visuelle des productions. Le brouillon reste un outil indispensable et régulier.

A l'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
I'éléve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.
Dans les activités d’expression, |’éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

A1l

Il peut utiliser des expressions et phrases simples isolées, décrire des personnes ou personnages, lieux et objets de son
environnement familier, exprimer ses gouts, raconter trés brievement des événements ou expériences grace a un répertoire
mémoris€, écrire sous la dictée des phrases trés simples ou compléter un questionnaire, prononcer un répertoire d’expressions
de maniére compréhensible et lire de maniere expressive un texte bref préparé.

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant une trame ou un modeéle connus.

Il peut exprimer ses gouts ou souhaits de maniére simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies
—AVloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére —Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive... expressive, ajouter un nouvel élément...
— A lécrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner — A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner
les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer
une bréve production. une production, varier et ajouter de maniére simple

quelques éléments.

Des actes langagiers Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés — Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux. simplement des personnes, des objets, des lieux, des
o A Ji g (5 pmm Tl snie QY1 Aud e oy g lacdi Al (. L) activités.
g an by ga Laball 138 5 55 O o b ) Al Al e Jm Tas plantiy (S5 a5 puea Ll
— (Se) présenter de maniére trés simple en indiquant son oo by sp Ll 138 558 b 140 s s el 4xas oY)
nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa — (Se) présenter de maniére simple mais assurée en indiquant
nationalité, d’ou on vient/oU on habite. son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
Ohee (8 (Sl i U gl e nationalité, d’oU on vient/oU on habite.
o e Ul Ayl saa) (gaie ) el lae Ata b oSl ¢ a1 Jeal o Ul ol e T 5
Lt oda / Al 12 138 / AT e oda / daalall Gui s (e Ul Aiu s e (gaa) 5 yee  uldl) cand
— Raconter en restituant brievement les éléments saillants e O
d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des |- Raconter en restituant brievement les éléments saillants
images ou sur I'imitation d’énoncés. d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des

i e donaidlgh clelu yaday plandl A play g Labual) e Gulay cpua images ou sur l'imitation d’énoncés.
Alsa Hhi g Gua a6y 5 S Alas oLl




— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de sk ‘“—‘E““ 43 by slad) ) a5l l’}”-‘“ @U‘ ~J°L“=‘§‘ Sl Gua u“l“-‘
marqueurs trés simples et trés fréquents. st A Gl Alsa Sl s G o 5 S A o) dis e U5 5
el 5 g @llia 5 ola¥) 8 el o1 Jalll 8 & s ) sa al | - Situer dans I‘espace les personnes ou les objets a l'aide de

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs marqueurs tres 5|mpl.es et freq.t.Jents.. ) )
temporels essentiels. #los Al seall o2 () SR Apadlods il addl (e s o

. Sl e (s S i dlle bl el

(date du jour)...5 s
o/ aall il /5 S ol elag Y1/ €2 sl elie Jaii 1 / 533 2 122 | — Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
_g}_u‘\.!\ g temporels trés fréquents.
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— Exprimer simplement ses gouts et préférences en LT
Sl QST /) 85 5

mobilisant quelques adjectifs qualificatifs et des formules

lexicalisées. — Exprimer simplement ses gouts et préférences.
o3 caad ¥ /0laiall UK 138/ al B 568 canl / sl 5 g 3L Al JST U g,_,):;i/wiz,@g;i/d@uq}g@a,usﬂ\g;i/gm\ 138 Jucail
AeW Jaf e Y sda al Y /de jun s ol
— Organiser de maniére linéaire un propos en employant — Organiser de maniére linéaire un propos en employant
quelques connecteurs logiques et chronologiques : quelques connecteurs logiques et chronologiques.
* ajouter un élément : s —ajouter un élément : [ slld oy / &
¢ exprimer une opposition : ¢S ~ exprimer une opposition : ¢Sl

— exprimer la cause par simple juxtaposition :

* exprimer la cause par simple juxtaposition. i
R e 9 il ol

OB e b il
— exprimer la conséquence : —
— Exprimer simplement une intention ou une projection dans
85yl e (S e un futur proche. o

Jae ol ) Sl Ul 95 ) gl e iS4
— Exprimer simplement un désir, un souhait.

— Exprimer une intention ou une projection dans un futur
proche.

— Exprimer simplement un désir, un souhait. )
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Interaction orale et écrite, médiation

L'éleve est encouragé a participer, a interagir en classe dans des situations de communication authentiques. Il peut répondre a
un camarade, au professeur, participer a des jeux de réle, échanger dans le cadre d’un travail en bindme ou en petit groupe. Il
est invité a exprimer son opinion et a échanger des informations. Le travail en groupe ou en bindme est particulierement
propice a la médiation, qu’il s'agisse de reformuler ou de restituer un propos, une information, le contenu d'un document pour
autrui. L'écriture collaborative, la rédaction de courriers électroniques, de lettres, de messages, incitent I'éléve a communiquer
de maniére écrite avec ses pairs. En situation d’interaction ou de médiation, I’éléve développe des compétences de
communication. Il apprend a développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut interagir de fagon simple, sous réserve de répétitions, d’'un débit lent, de reformulations et de corrections. Il peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets trés concrets,
familiers et prévisibles. Il peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé. Il peut transmettre des
informations simples et prévisibles d’un intérét immédiat, données dans des textes courts et simples.

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s’'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets tres concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniéere adaptée a son interlocuteur. Il peut identifier une difficulté de
compréhension d’ordre culturel et |a signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la compréhension est effective, demander
de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.



Al

Al+

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de I'aide.
—Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.

— S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour
manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de I'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.

— S’engager dans la parole (imitation, ton...).

Des actes langagiers
— Poser quelques questions simples.
fhaiill o3 (e S0 ol Seulall and Ja
— Donner quelques consignes simples, ritualisées, avec des
verbes fréquemment utilisés :
1) 551 1) glozadsi 1) guada) 1) gllas
— Demander des nouvelles et réagir de maniére stéréotypée
(formes dialectales possibles).
o ¥/ s fda e
— Demander I'autorisation sous forme lexicalisée.
— Faire part trés simplement de son accord ou de son

désaccord (formes dialectales possibles).
1 oae /WY 5 /Y / Ll Ul / Tanda / 300m 5 4S8 /

— Epeler des mots.
— Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites.
I Y sl ¥ /agdl ¥ [ sie 3aa e /s AT S e
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a |'écrit
dans des courriers tres simples (formes dialectales
possibles).
184/ Tsie / Adldl ga / 5all #lua
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées (formes dialectales
possibles).
4ady /ddaad

— Utiliser des verbes de perception.
e / kil
— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.
@llia / Y dsdiall b/ L
— Exprimer des besoins élémentaires.
Chidae ¢l / iile s il Ja / pila U
— Transmettre les informations factuelles essentielles d’un
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
.2 55 0al ¥ Sls 8 9 delu Aliall g

Des actes langagiers

Poser des questions courantes dans des situations connues
ou répétées.

il ol e / llial La $Y) cands ol ) S 0am 5 A yae ol 3
— Donner (ou réagir a) des consignes courantes ou ordres
simples dans des situations connues ou répétées.

.26 dniia QLS gl |V ) 0S5 Y 1S 558 ) 538 1 sladly ) sliads
Demander des nouvelles et réagir simplement.
fala ¢ o8 JS 9 jlal Lo felila oS

— Demander et exprimer I'autorisation et l'interdiction en
contexte connu sous forme lexicalisée.
& sias Y - $0Sas
Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.
G laa /Uil /535 S8/ pad / 1381 50 Ul / 1llhan 5088 / 1 Jliae / [baa Ul
LY,y /Y /Ll
laa) ae Y

— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone.
— Donner et demander de |'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites.
S 038 i e / SR 030 iSH S / $h yall 55
e
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a I'écrit
dans des courriers trés simples.
Al ) /1,85 /T sie / Caul Ul / Adldl g / i) 2l
TS
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées.
| gmansd / | sl / 482 / ddas)
— Utiliser des verbes de perception.
iy 58 o / T and Y/ gl / 5 5l
— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.
3y seall o /Al e / @l / (V) dadiall 8/ L
— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers.
Ul U/ g e /2l et
— Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
33 il Slae Jsaall = 55 oall ) ¥l 8 9 delu Alial) fas
i g delu dlaal)

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d’'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’une phase de consolidation avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) pour faciliter
la compréhension, sans qu'il soit attendu de I'éléve qu’il sache les employer.




La terminologie adoptée est celle du programme de francgais afin que les éléves puissent utiliser les mémes étiquettes
grammaticales en frangais et en langues étrangéres, et, grace a elles, effectuer des rapprochements ou décrire les différences
de fonctionnement entre les langues, sans exclure la terminologie propre a la description de faits de langue qui sont
spécifiques a la langue arabe.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

Al

La réalisation des phonémes propres & I'arabe comme les lettres 3 3 (lS) | (a8) 3 ,(we) & , les emphatiques = ¢ (Gria) o
(k) b ((Aa) b« (s 52) ou présentant des différences avec le systéme phonétique francais comme les lettres (<) 3, (A33) &
s (), (L) U ,(33) ¢ (=) ¢ . La réalisation des voyelles bréves et des voyelles longues et de la chadda.

Al+

Les lettres lunaires comme & dans (U<f) et solaires comme (¥ dans (u=-). La réalisation de la ta’ marbuta en finale ou en état
d’annexion.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Saluer et prendre congé, se présenter
AT oe W8 oSl ¢ el ¢ Rl g e e b Y i e Jad) eS¢ sl s ¢ Slal ¢ L s
Al il ) ¢ S gie ¢ A5 e Sl
— Lafamille
AT aadl a1 QY Y Bl dlile
Al+ S ol (IR ol e e ol eone ol (AR (A Jlae e oae ARY) (Y]
— Nationalités et entités régionales
AT 00 3o U e 3 Wl e il 3all dy jae (o8 dy jan (4 (5 an 5A ¢ s
AT G5 oo (Ll s ¢ adda (sl
— L'apparence
AT Db/ sh ¢ e/ S (e
AT+ 88 OB das as i
— Le caractére
AT Gl ot snd it S il
AT+ oS3 caali/ls
— Les vétements de base
AT #his )l s clalay 6 i b 3 ccalana 855 ¢l (el o sllaiy/d) 5 s
AT+ DU o slo/Anlin s (i Aoy ) Aad Ay
— Le corps humain (éléments essentiels)
AT 235 Ja ) e i) ol b cda g e ol
AT+ Gl < gla (ol el (83 (e
— Les métiers génériques
A1 5205/ s AL/ ali e/ jlas 30a/ JLA duda yd/ o b dalae/alas dida/cinla
Al+ 5o 48 le/ A 0 e Ailba/FlLib e/ phe AL/ L8
— Certains animaux
A1 Jsiac ol glas dalad las i ol (IS
AT+ 28 b cand colay ccid elal
— Les habitudes, le quotidien
AT Fa e Cay ee 3 oS ez A el call ol cellie code ¢ glad

A1+e&s§‘¢&u£)‘j‘elﬂj‘e&&)‘dult



L’habitat, la maison
AT 33U (b (O sl alaa Aaa radae A e (g Al ¢ S ¢
AT+ D33 (i ¢ e 18 Aalis el Alipnall 48 )2 ¢ jie zlike
— Lejeu et ses consignes
A15_S ¢ doal cal
Al+ Lane @)oo 138 cdaall) ae ) 68 il ¢ jud e
— Les aliments et habitudes alimentaires
AT glimi ¢ ezl cJue cmle S e cpan AgSE Qs aal ¢ elecula s
ATt o ¢ palas o pliny (538 ¢ lady (ASaS ¢ yillad ¢ Uslay o5 sl ¢o2 30 €4S 58 ¢ (5L €5 563 ¢ ppomc
— Les loisirs et les sports
AT A0 s labis e canle Alull 3 S i) 5 8
AT+ s RS s 60558 ali Julisa ¢ Ly ddmaa daa ¢ 6
— Les fétes calendaires et quelques spécialités
A1 Al cuadll ve ¢ Al Gl Ohill v () ve sl )
A4 2uxl) SaS el iy sla el sl s e casmll Gusdle ¢l e
— Les zones géographiques et les paysages
AT L e e saall ¢ 55 i3l eo)pmam e o ey g B e s oGl el
AT+ 35 60l Bl ¢ e e (Bd o (Jlads
— Les contes et légendes
AT s elle b aal/ el (a1 (e a8 (a3l a8 OlSa S
Al+ 2 ed g aall Fluaal (cpall ¢de cabiiuall caunans U i) (labiall iyl ge /g cdain/ Ja Ay jie /y e
— Les émotions et sentiments de base et leur expression
AT sle (s Ola i s
A+ Elaimy (S sald ¢ ) a8 (BilA ¢ andine ¢ 5 e
— Compter
AT &l il 3 yie ) aals e
Al+ e G asls e
— Exprimer I'heure
Al g ccaai dela

Al+ 4 Al ¢ 5 deld)

Grammaire A1/ Al+
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutdt a un niveau Al+.
Le verbe : premiéres conjugaisons

— Connaitre I'inaccompli indicatif (¢ si_all g jlaall)

e La conjugaison des verbes sains (abudl J=dll) (sauf au duel et au féminin pluriel) : < ¢ uoy
o Compréhension et production des verbes malades (Jix<ll J=ill) courants en contexte : sl € 3 sall (8 0555/ 55 13 ...

L'inaccompli est utilisé pour exprimer un futur proche : ¢lual 13 Lisudl ) caad

— (A14) Le futur avec le préfixe -
— La négation de I'inaccompli avec ¥

— L'impératif : comprendre quelques formes courantes (a I'aide notamment des consignes de classe)

o Ala forme positive osstalls | sladi / | sulal : (JaY)
o Alaforme négative O¥ 1585 Y ¢ |saanl 1 (31)

Groupe nominal (GN) : nom et adjectif

— Genre des noms et des adjectifs
— L'article défini =
e Sensibilisation a I'assimilation du lam avec les lettres solaires



— Définition et indéfinition : JaJll et J>
e (A1+) Présence/absence de I'article -l devant chaque élément du groupe nominal : sl a8 / 2 531 Al

— Démonstratif singulier : Al 13
- Place (aprés le nom) et accord de I'adjectif (<=il))
e Ausingulier
e (A1+) Emploi et accord des pluriels courants, y compris inanimeés : & s dll 23l ¢ claad 3l o2a ¢ 4y jall Glalil

- Adjectif de relation (.l) : former les adjectifs de nationalité
— Annexion (LxY)
— (A1+) Pluriel des noms

e Pluriels externes masculin et féminin : Qb yas / (5 eae

o Compréhension des pluriels brisés en contexte : ¥ i ¢ a3

Les pronoms

— Pronoms isolés sujets (sauf duel et féminin pluriel)

— Pronoms affixes (sauf duel et féminin pluriel)
e Avec valeur de complément : saie JST5 a5l ¢ agale |salus ¢ Sl ) ¢ dlaa
e Avec valeur de possessif : ¢ claul Lo ¢ litw jae ¢ (ol )S

— Pronoms interrogatifs : 13ke ¢ e ¢ Ja
Les adverbes et les compléments circonstanciels

— Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels : adverbes (sl « Alaa ¢« 132 ¢ o sill « (Y1), locutions et groupes
prépositionnels (el 2 ¢ Al Lles / Ly < #luall ) ou groupes nominaux (ps JS ¢ asdl zlua ¢ ~luall 12a)

— Exprimer les dates : écrire la date du jour (avec les chiffres indiens), (A1+) dire I'année (1973, 2024)

— Utiliser quelques marqueurs spatiaux : adverbes (<l « W), locutions et groupes prépositionnels ( ¢ <l alal aad) / i e
Ayl Jala/ 7 J18) ou groupes nominaux (Al a5 / casia)

— (A1+) Utiliser des locutions adverbiales pour indiquer le degré ou l'intensité (Ae jw ¢ ta « 155 ¢« 34l ¢ laa)

La phrase et sa construction

— Former des phrases nominales simples sans verbe
o Pour se présenter : & si/ qui 5i Ul 55 ansl 53 Ul
e Pour présenter quelque chose ou quelqu’un : A1 138 / s €8 (e 5 ) pasdn / yal 13a § 128 e
e Pour décrire : duadl (8 2300 SUA cpall jay a8 juadl)
- (A1+) Négation de la phrase nominale avec v« ou <l (sans conjugaison, ni de déclinaison pour I'attribut)
— Exprimer la possession (verbe avoir) avec = et (A1+) avec g«
— Exprimer I'existence ou la localisation (il y a)
o Avec Bl el dlia €3 pall i 13 : Sl
o (A1+) Avec le groupe prépositionnel en début de phrase : 5l yal 3 ) pall 8¢5 ) sall i 13l

— Reconnaitre les différents ordres de mots dans les phrases en arabe et identifier le GN sujet
— Former des phrases verbales simples

¢ Pour décrire (ordre SVO), par exemple une image

¢ (A1+) Pour raconter (ordre VSO), par exemple ses habitudes

— Former des phrases interrogatives simples
e Interrogatives totales (fermées) : ¥ /a3 ¢ . Ja
« Interrogatives partielles (ouvertes) : ¢ ... 3% / (s / oo

— Utiliser quelques connecteurs de phrases
e Conjonctions de coordination dans des énoncés simples: oSy« 5l ¢ 5
e (A1+) Connecteurs chronologiques : <l azy ¢ &5

Classe de cinquieme

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LYA (.|angU<-f appr.ise des le
primaire ou a partir de la 6°)
cinquieme Al+ A2

La classe de 5 marque une étape de consolidation dans I'apprentissage du systéme graphique et phonologique de I'arabe. Les
éléves gagnent en autonomie a I'écrit et a |'oral.



Ils savent désormais comprendre et construire des phrases simples, s'orienter dans une ville, décrire un lieu ou une personne en
utilisant un lexique basique, exprimer des gouts et des sentiments, repérer les marqueurs du féminin, du pluriel et identifier
quelques schémes grammaticaux simples.

Ils poursuivent leur découverte de la diversité des pays arabes au travers des objets d’étude proposés et en effectuant un focus
sur trois pays du Maghreb.

Repéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Portrait, autoportrait

La découverte d'artistes arabes contemporains et de personnages emblématiques permet aux éléves d’acquérir le lexique du
portrait, de décrire les éléments visuels et constitutifs d'une ceuvre (formes, couleurs, impressions, sentiments) et de mesurer
les évolutions de I'art du portait ou de I'autoportrait au fil du temps.

Objets d’étude possibles

— L'art du portrait : I'exemple de Nabil Boutros et Sabri Rahib

— Evolution de la pratique de I'autoportrait dans la culture arabe : du calligramme au selfie
— Lesreprésentations de Bilgis, reine de Saba’: du tableau classique a I'affiche de film

— Joha: un personnage du patrimoine entre sagesse et malice

Axe 2. Le quotidien : lieux, rythmes, saisons

Loin de conforter des idées regues sur le monde arabe, I'orientation choisie pour cet axe permet aux éléves de découvrir des
aspects moins connus en approfondissant les villes arabes, les fétes et célébrations, les conditions climatiques des différents

pays.
Objets d’étude possibles

— Une approche contrastée d'une année d’écolier d'un pays arabe a I'autre
— Qui, ou, comment ? Des fétes et célébrations populaires dans les pays arabes
— On compare les saisons et la météo dans les différents pays arabes

Axe 3. Ecole et loisirs

Si les enfants et les adolescents du monde arabe ont souvent les mémes loisirs que les jeunes occidentaux, il n‘en reste pas
moins que des loisirs plus culturels et traditionnels suscitent toujours I'intérét. Qu'il s'agisse de la calligraphie arabe, de la
musique ou des sports anciens, ces loisirs remportent un grand succés auprés de la jeune génération.

Objets d’étude possibles

— Focus sur la calligraphie arabe de I'art traditionnel a I'iconographie urbaine

— Un orchestre arabe : je découvre les instruments de musique du monde arabe avec Ziryab
— Une sortie dans le désert : Fantasia au Maroc ou course de chameaux aux Emirats ?

— L'apport des mathématiques arabes: je découvre les chiffres indiens et I'art du zellige

Axe 4. Le réel et I'imaginaire

Créatures fantastiques et objets magiques font la transition entre le réel et I'imaginaire dans la littérature savante ou populaire.
L'axe permettra d’entrer de plain-pied dans I'imaginaire du monde arabe mais aussi de prendre conscience de |'avancée des
sciences qui a permis de comprendre un monde encore inconnu a I'’époque. Ces objets magiques influencent aujourd’hui les
écrivains et peuvent aussi étre source d’innovations technologiques.

Objets d’étude possibles

— Lafabrique des animaux et créatures merveilleuses

— Laville arabe chantée et fantasmée

— Les représentations des trois merveilles du monde arabe : le Phare d’Alexandrie, la Pyramide de Khéops et les Jardins
suspendus de Babylone

— Les objets magiques : tapis volant ou lanterne magique ?

Axe 5. Des langues, des lieux, des histoires

A partir d’éléments du quotidien (mots, monuments, albums de famille, lieux et boissons), les éléves sont amenés & découvrir
quelques aspects de I'histoire du monde arabe.



Objets d’étude possibles

L'aventure des mots voyageurs et leur évolution

— Quelles histoires nous racontent les monuments ?

Photos de famille, parcours et récits familiaux entre la grande histoire et les histoires singuliéres
— Thé ou café ? Des symboles d’hospitalité

Axe 6. Trois pays du Maghreb : Algérie, Maroc, Tunisie

Cet axe a pour objectif de faire découvrir aux éléves différentes facettes de trois des pays du Maghreb, dans leurs
ressemblances, mais également dans leur diversité. Ces pays sont abordés dans leurs aspects traditionnels, tout en en
montrant les évolutions et les ruptures.

Objets d’étude possibles

— Une mer en partage pour trois pays

Chansons d'hier et d’aujourd’hui

— Mariages et célébrations entre continuité et changement
Des plats qui ont traversé les frontiéres

Repeéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

La classe de 5¢ se caractérise par une variété de profils d’apprenants : certains ont bénéficié d’une initiation en 6° LVB-bilangue
anglais-arabe avec 2 ou 3 heures hebdomadaires, d’autres débutent cet apprentissage en LVB classe de 5°. Les acquis de
chacun contribuent aux apprentissages de tous. Chaque éléve poursuit ou entame ainsi sa découverte. En 52, I'éléve poursuit
ou entame en effet sa découverte culturelle et linguistique de I'aire arabophone.

La compréhension de |'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive. Cette discrimination de mots
essentiels n‘exclut pas de s’appuyer sur d’autres stratégies pour accéder au sens, en passant de |'identification simple du mot a
sa place, sa fonction et son sens dans la phrase. Si au début la compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de
mots-clés suffisant a établir une compréhension, au fil de I'année I’éléve est entrainé par le biais d'un questionnement plus
ouvert a reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. A I'oral comme a I'écrit, les documents sont variés
(consignes, descriptions, informations, narrations, dialogues...) mais trés simples et courts.

Les activités langagieres de réception permettent la reconnaissance et I'identification d’informations simples et prévisibles
ainsi que la mise en lien d’éléments lexicaux, spatiotemporels et extralinguistiques en vue de construire le sens d'un document
sonore, audiovisuel ou écrit qui traite d'un sujet familier. Dans les activités de production, I'éléve peut reproduire un modéle
court en respectant le schéma orthographique ou phonologique et déja réussir a produire en semi-autonomie une courte
présentation ou narration sur un sujet familier dans une forme énumérative. Les activités de réception et d’expression
s'articulent autour de projets ayant du sens pour |'éléve.

La logique d'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de certaines régles.

A I'oral comme & I’écrit, les documents sont variés mais trés simples et courts. Dans tous les cas, lecture et écoute sont liées &
un projet tel que:

L'éléve écoute le passage sur la ville d’Alexandrie de la chanson de Dalida « Ahsan Nas » en vue de :
— situer la ville d’Alexandrie sur une carte muette de I'Egypte ;
— diresi l'on aime ou pas sa chanson en lui attribuant un qualificatif ;
— classer les étiquettes des 6 villes mentionnées dans la chanson dans I'ordre de leur apparition;
— écrire les paroles d’'un couplet sur une ville arabe de son choix a la maniére de Dalida;
— apprendre le couplet pour le chanter avec ses camarades de classe ;
— associer les lieux cités dans la chanson a des photographies.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de I'oral, que le débit soit lent.

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.



Ce que |’éleve peut mobiliser pour comprendre

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies (les stratégies A1+ restent valables pour A2)

— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques — Les éléments donnés pour Al+ restent valables pour A2.
(titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la — S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores
nature du document audio ou vidéo par exemple. (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un

— S’appuyer sur les mots transparents et familiers ou proches| message oral.
du dialecte et les noms propres pour reconnaitre le — S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
theme 1 (2 «osisi ¢ Ssm el ynaa ma iy, différents supports pour construire le sens.

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le — S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
théme évoqué. extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les

— Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a| caractéristiques connues d'un type de texte pour identifier
leur mise en page et format (BD, carte postale, publicité, la nature du document.
article de presse, page de site internet, journal de bord, — S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
etc.) pour émettre des hypotheéses sur le contenu. abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour

— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de identifier le theme principal du document.
structures de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical
dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

Expression orale et écrite

L'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder tout a la fois a la discrimination auditive et pour
jeter les bases d’une expression orale appelée a se développer. Pour les éléves débutants en 5%, comme pour ceux qui ont
commencé en 62, il est primordial de travailler systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a
I'’échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scéne permettent d’entrainer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. La progression doit étre spiralaire et respecter les étapes successives de
'entrainement : mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L'écrit prend des formes trés simples mais variées : prises de notes visant la maitrise des régles de graphie, rédaction de courts
textes imitatifs ou en écho a des documents travaillés en réception, expression d’une préférence, etc. Les outils numériques, y
compris coopératifs, sont a utiliser s'ils constituent une valeur ajoutée.

A I'oral comme & I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
|'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modele ou une trame connus.

Il peut exprimer ses gouts ou souhaits de maniere simple, raconter brievement des événements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2
Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu'’il aime ou n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de
référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.



Al+

A2

Des stratégies

— A l'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément...

— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter de maniére simple quelques
éléments.

Des stratégies

— A l'oral : s’appuyer sur une liste de points écrits pour
prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points nouveaux
mais sur des sujets familiers.

— A I'écrit : s’appuyer sur quelques régles visibles permettant
d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple
des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

00 oo o QY Al el al e ns Tas plaiy (S5 a1y Gpuen LA
g Bl 5a Tl 138 (5 53 b 1aiY iy s ol dnas alY)

— (Se) présenter de maniere simple mais assurée en indiquant
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, d’oU on vient, ou on habite.

LOhee Apae 3 S ¢ 3l Jaal (e o gali Lpansd 5 gl A il
Analall (g Ge g8 A (b0 0 pee Gl sa ) s LA 1

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncés.

Ay el 4y yrhy g eland) 1 0l Bl i gy Bl e (e (ol
st ia Gl alss Sl g s a8 5 S AR Gl s e 3 o

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de
marqueurs trés simples et fréquents.
el s Al ) sl sda )l Aiaddleds caal el e slagll il o

s8I e (588 Giis Adle Sy ad

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels trés fréquents.

28 2my (5300 2

€adl g pu) Jais 13k
el U< S anll

Aol 35 e il

laf iy

(date du jour) ..o el

— Exprimer simplement ses gouts et préférences

s 13 Qi
RUNLPCIG’ Py IPIOEN VEL JUPY

Ao el iy
Jad el Sl el y
— Organiser de maniére linéaire un propos en employant
quelques connecteurs logiques et chronologiques :
* ajouter un élément: =y / 5/
* exprimer une opposition : ¢Sy
* exprimer la cause par simple juxtaposition:
Ul e g ctile aal
* exprimer la conséquence : -4
— Exprimer simplement une intention ou une projection dans
un futur proche.
QUSRI PN UL N S
— Exprimer simplement un désir, un souhait.
g Limilly gLl caaf oS

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

— (Se) présenter de maniere simple en indiquant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’oU on vient, oU on habite.

2012 A g

— Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire
un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

e g pumdl sl jpad da ) 4l sl 2 (e ey L 2l il
2l al ) € G e Gulal O s Ja U 4ide ala g 51 jumd
Tl 1dumii | Sl s Sal s0pmen Sl sl

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d'une
gamme de marqueurs plus étendue.

s el e oo Leing oills s3n 5 (Fan B eall bas il 028
Led) el Sl 55 ) seall Jand (o 5ia oy a1 L ol Ul 5 Ll e
EUBEQETT

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels.

— Exprimer une préférence a I'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos de
sujets familiers.

pall Juad e gl Josd Juadl cluad s U
Adpdai g Aay pos Ji Ay 43y HUailly il o

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une
volonté au moyen de formules lexicalisées.

Al agaasdla | saaily O Aliral OF dll Baaa Qe 5l Of 3 )]

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des
qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.

e b Leboal il A8 G ()l
OS5 A e S e isla magasin Al O J 5o

Interaction orale et écrite, médiation

En 5¢, I'interaction écrite et orale consiste a interagir de maniére stéréotypée dans des situations répétées pour faire
connaissance, partager ou échanger des informations. Elle répond a des sollicitations ou consignes ritualisées ou fonctionnelles
et s'appuie sur des formulations ou reformulations trés simples. A I'oral, cette interaction inclut des répétitions nécessaires, un




débit lent et des reformulations de la part de I'interlocuteur. L'éléve apprend a s’engager dans une conversation simple de
niveau élémentaire, 3 demander des précisions, & vérifier une information. A Iécrit, elle peut intervenir dans le cadre de
consignes ou de rituels, de jeux, d’inter-correction, de questions répétées, de courts messages dans le cadre d'une
correspondance épistolaire ou électronique, de contribution a I’élaboration d’une carte mentale ou d’une feuille
rédactionnelle partagée au sein d’un ilot (placemat). La médiation consiste a expliciter un sens a un camarade ou a un tiers, a
développer un travail coopératif ou collaboratif en mettant en commun des informations, en les classant, en les partageant. I
peut s’agir de surligner, classer, réordonner a |'écrit, prendre ou communiquer des notes. L'interaction écrite et orale comme la
médiation peuvent intervenir selon des modalités de travail différentes entre éléves en bindme, a I'occasion de travaux
collaboratifs au sein d’un groupe, entre groupes.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. |l apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées.

Il peut répondre a des questions simples et en poser, s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses
sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et prévisibles.

Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social tres courts mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter (il est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation).

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d'un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que : Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que :
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester | — Attirer I'attention pour prendre la parole.
sa compréhension ou son incompréhension. — Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.
— Se faire aider, solliciter de I'aide. — Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. — Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet
— Accepter les blancs et faux démarrages. quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les
— S’engager dans la parole (imitation, ton...). autres a le comprendre.
Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser des questions courantes dans des situations connues |- Poser une large gamme de questions simples a |'aide des
ou répétées : pronoms interrogatifs.
scil ol e / el e SOY) n i ol ) § a5 A e (sl 3 f523aa ¥ dads (e it e 13
— Donner (ou réagir a) des consignes courantes ou ordres — Donner (ou réagir 3) des consignes courantes ou ordres
simples dans des situations connues ou répétées. simples dans des situations connues ou répétées.
.26 Aniia QUKI ) gatid) | Y1) a5 Y 1S jilas |38 | slally | Lséi | — Demander simplement I'autorisation, la permission ;
— Demander des nouvelles et réagir simplement. exprimer simplement l'interdiction ou des contraintes a
€L 50 S 9l Ll La fellla CiS I’alc(ije de blocs lexicalisés ou une gamme étendue de
modaux.

— Demander et exprimer |'autorisation et I'interdiction en
contexte connu sous forme lexicalisée.

3380l oitl of alaind Ja

lg sias ¥ €5 — Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
— Faire part trés simplement de son accord ou de son . . . .
désaccord — Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe
Ul / 3a clea / bk / 52 58/ and 108 5 Ul / Alsen 5,88 | jliae Jebea Ul (répéter, préciser, clarifier, traduire).
WYy /e $8aclusa g

lca) e Y Py




— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone. — Utiliser les principales formules de politesse et

— Donner et demander de l'aide (répéter, clarifier, traduire) y | d'adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser a

compris par des formules toutes faites. I"écrit.
L }J ST ol (2a La/“fulsl\ 0da iy u..)s / “:\:u‘).dl.\ d}&; u,_& &LA\‘)L\ cgs‘).._m.ﬁ & ‘L?']L}M
. . (14 . [P
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, LM\)S“
prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a I'écrit dans s ui
des courriers trés simples. Rel d . . dével o
C TV s T1e s . — Relancer par des questions simples non développées.
[ s ae ¢ (N /1 K5 /) ghe / Cand Ul / 2Dl pa / 5dl) 2laa )
B Plia Oled TaSla
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des . .
formules élémentaires ou stéréotypées. — Utiliser quelques verbes de perception.
3l aal

— Utiliser des verbes de perception. — Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la

eelly o i da /Ll @wi Y/ gl / g k) thématique traitée a |'aide de groupes verbaux, adjectifs,
des interjections en situation ou en mobilisant des formules
lexicalisées ou ritualisées.

3 saall o /A e/ @llia / Y daial) EVATSS by Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d’une
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.

— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers.
Alaasi Ul / Gy ya Ul 2 jally e
— Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc.

sae il e Jsadll = 55 Gaill 1Y) la 8 9 delu Aliall lag
i g dely dliall

Ovutils linguistiques

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en frangais. Les professeurs se référent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a |I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

Al+
Les lettres lunaires comme & dans (U<2) et solaires comme Uk dans (u~3). La réalisation de la t3” marbdta en finale ou en état
d’annexion, discriminer des phonémes comme g) et (3,8) et (det) 3, Jet (i (, 1 et (L=

A2

Faire les liaisons avec les lettre lunaires et solaires, hamzat wasl ; alif mamduda; réaliser correctement la prononciation de la
lettre hamza dans des mots comme i «i3 ¢S ; maitriser la réalisation de la chadda et des voyelles longues et courtes.

Lexique en lien avec les axes culturels
L'étre humain
AT+ 25150 S a2y aly ol bl el e )
A2 e ¢ Gsae god glad) el cald colud U8 ¢ ua
— Le corps humain
AT+ 38 da s e O3 il b cany e el Bla S Ol e (b el Ol 3 el
A2 e cmild el a gl ¢ gand ual (ysh caeli o 58 (i (il (Gram cdad el 5
— Les couleurs et les formes
A+ Gl ol ual gl umal ganl gl
A2 Jelaise (e 63 003 ca ya ¢ gaba) o 4525 6emmily ¢ JE 5
— Arts et artistes
AT+ O30 s (gl o ¢ uai dagl (I ans ) B g oy
A2 dia JIa1 gl 3l (myme iy ) da ) calad calas ) ¢ gaa o(lid
— Postures et localisation dans I'espace

Al+ 4:3)5 «aal AL.uzjl\ u,ﬁ el cia cJL.u:ﬂ\éc cu;.a:m L_,’J:; cala g;\JJ cel.ai




A2 i) b o eI 8 ol o ulla

— Les émotions et perceptions
Al puiiny claimy o S ccnl (gala (BB (e (pa
A2 o Lk canilin e /pusiae Jia

— Lesrituels et les célébrations

Al+ (oee dlia c‘éﬁ:ﬁm &R S e el die s Haall AiSa i e o ) Qe ¢ /ol oy W Calayy scu\ﬁ iy (i stL G?L.\.J. Jaayioy
oy el Ada Al Gl g 509 ) calla cus e cpme g ls)

A2 sl (5 pac bl Aelall 3 o Ja (Dl a sae s ol
— Rythmes et saisons
AT+ Ll iy Al cCanall I (il 8 ¢ elall amy celusall i orluall
A2 o5l ol Gaadia cina 65 all Aa 3 6l a5 il e el ¢ shaa sl Aaladl Ao Ll cCauaill s dal ) de L) Al de L)
— Des loisirs
A+ (il cJex lan
A2 Adall A 5 5l (g3 (Blass (s
— Arts, musique et sciences
AT+ GLlS dgef (e i cohe ) b calle cilualy ) (s o all dallad cad (gl ga A4Sy 5 (5L ¢ 5l8 250 Al
A2 A 9o 38 33 A ga Ais (al cpilia A8 ja (ual dunia colubind « liie A8 las (G (LS ke
— Le merveilleux
Al+ Olss Caal () Caial (g yau mliae el babuy ey je cadie clislaa ccuae
A2 J35 ¢Sl sSa QIS
— Laville : lieux emblématiques
AT+l (33 (Canie ¢ pual (Jsell sl cAileall glaall 3 lia ¢ sa bpall Cilae @iSa b jlia el al el cdben oz 8 e bl g JLs ¢
A2 ¢ oabi plae ¢ b Aal (ool ) (pin ¢ a3
- Lalangue

Al+ c‘)él.u PPN suﬁésu;ﬂ‘jyussu\aty sl_’\a_ﬂ).\sﬁ¢;u‘)lv‘ Al ‘).Aﬂ\ s‘)&»‘}h sd&ﬁgéﬁﬁ¢h§&$)@‘§ucop‘ﬁc&ai (lalS (dal
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A2 38 jide Gl ¢ le agan ¢l
— Souvenirs de famille
ATt da53/z 55 an/d Gsae cnlad dlsils ¢ pualall ¢ ounlall cansh Alile ) s i sla/o sul 5 ianl € ) pomn ¢(omss (2l S5 o sl
A2 sl ¢t g ) calial alaal S (Guia ) pad
— Lieux et formes d’hospitalité
AT+ Qe @A e crle el il el ol 5S¢ 33le ¢y sl ilysla ¢ el il s i ¢(5LE 6B e ¢S Sleans Sal (i i Ailaa
Cugilall Gl eJii B i a (GISY ),
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— Lamer
A+ (el A5 (S o 5 AL Alius ebna duy 8] claul ey 5f 8 Ol 6 lad dalis ) i (i)l oo Jide cJalus 2 an o il Gand) )
A2 deliny capa o fid) (an¥) sl (i ol AdlE
Grammaire A1+ [ A2
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau A2.
Le verbe : conjugaisons

— Le futur avec le préfixe —

- (A2) L'accompli (=) : connaitre la conjugaison de I'accompli (sauf au duel et au féminin pluriel)
e Des verbes sains <uiS ¢ Lo : (alludl J=dll)
o Des verbes malades (Jizal J2ill) courants en contexte : ... <l Sl 13k



(A2) Le verbe ¢S connaitre la conjugaison a I'accompli et a I'inaccompli (sauf au duel et au féminin pluriel)
- (A2) L'inaccompli subjonctif (ws=idl g jladl) en réception

(A2) La négation du passé avec « et accompli

- (A2) La négation du futur avec ¢/ (sans systématisation de la conjugaison)

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe

Présence/absence de I'article -l devant chaque élément du groupe nominal : 3 sl a5 / 2 51 Ll
Emploi et accord des pluriels courants, y compris inanimeés : ¢ sswi_ill 3l ¢ claad dll o3a ¢ 4yl (jlalill
Pluriel des noms

e Pluriels externes masculin et féminin :0swae/ QL pas

 Reconnaissance et compréhension des pluriels brisés en contexte : 3¥ sl ¢ 33

(A2) Sensibilisation aux concepts de schéme et racine avec les schémesdelé et J s2ie
Les pronoms

— (A2) Pronoms affixes (sauf duel et féminin pluriel) comme sujet aprés & et diw dia iy yall alaty 43 JB : ()
Les adverbes et les compléments circonstanciels

— Exprimer les dates : dire I'année (1973, 2024) )
— Utiliser des locutions adverbiales pour indiquer le degré ou l'intensité (e s ¢ s ¢ 15258 ¢ SLlE ¢ 133)

La phrase et sa construction

— Négation de la phrase nominale avecus! oucual (sans conjugaison, ni déclinaison pour I'attribut)
— Exprimer la possession (verbe avoir) avec g
— Exprimer I'existence ou la localisation (il y a) avec le groupe prépositionnel en début de phrase : 3 sl &5 suall & 9 suall i 13ke
— Former des phrases verbales simples (ordre VSO)
e Pour raconter, par exemple ses habitudes

— Utiliser quelques connecteurs de phrases
e Connecteurs chronologiques : ¢lld axy ¢ &

— (A2) Complétives
o de cause avec (Y
e de but avec
e avec {f
e avec {f sans systématisation de la conjugaison de I'inaccompli subjonctif))
e Ol J& (emploi de &! aprés J& en réception)

Classe de quatrieme

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

LVA (la apprise dés |
Classe LVB VA (langue apprise dés le
primaire ou a partir de la 6°)
quatrieme Al+ A2+

La classe de 4° marque un cap dans les apprentissages en arabe. Les éléves commencent a aborder des sujets patrimoniaux et
des questions de société, tels que le développement durable ou les valeurs du sport sur lesquels ils s’expriment a partir de
documents simples et adaptés a leur bagage linguistique. lls sont capables de prendre du recul et une certaine distance par
rapport aux sujets proposés en exergant leur esprit critique. Ils affinent leurs gouts et sont capables d’exprimer une préférence.

Les éléves construisent une conscience grammaticale et sont capables d’inférer le sens de certains mots en repérant les racines
et les schémes les plus fréquents, les marqueurs de genre et de nombre. lls accédent au sens des phrases grace au travail mené
sur la syntaxe.

Les éléves explorent le voyage sous toutes ses formes. On entre plus profondément a I'intérieur de la ville pour y découvrir ses
lieux emblématiques et ses monuments. Le virtuel et le réve effectuent une entrée plus marquée. Un focus sur I'Egypte et le
Soudan leur permet de découvrir deux pays moins connus et d’élargir leurs horizons culturels.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.



Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Sport et société

A travers cet axe, les éléves explorent I'influence du sport sur la jeunesse arabe, mettant en lumiére ses effets positifs ainsi que
les défis auxquels les sociétés arabes ont a faire face en matiére de bien-étre mais également de développement et
d’environnement.

Objets d’étude possibles

— Lesicones du sport féminin dans le monde arabe sont-elles source d’'inspiration pour les jeunes femmes d’aujourd’hui ?
— Grands évenements sportifs dans le monde arabe : un levier de développement face aux défis écologiques
— 30 minutes de sport par jour dans les sociétés arabes ?

Axe 2. Voyages et exploration

Des récits arabes médiévaux aux explorateurs contemporains partageant leurs aventures sur les réseaux sociaux, en passant
par 'attrait artistique de I'Orient et I'émergence de nouvelles destinations touristiques, telle que I’Arabie saoudite, le voyage a
toujours captivé I'imagination et suscité la curiosité. A travers cette exploration dans I'espace et dans le temps, les éléves
étudient les multiples dimensions du voyage et son importance dans la compréhension du monde qui nous entoure.

Objets d’étude possibles

D’lbn Battuta a Ibn Hattuta : les chemins de deux voyageurs a travers ['histoire
Voyage dans |'espace entre fiction et réalité

Les nouvelles formes et destinations de tourisme dans le monde arabe en question
— Voyager dans le monde arabe a I'ére du numérique : réaliser un carnet de voyage

Axe 3. Villes, villages, quartiers

Plongeons dans |'univers des villes arabes, oU I'histoire rencontre la modernité et ou la tradition dialogue avec l'innovation. La
vie urbaine dans le monde arabe est abordée ici sous ses divers aspects. Les éléves explorent les multiples facettes de
I'urbanisme, de I'architecture et de la vie quotidienne qui fagonnent les villes de cette région.

Objets d’étude possibles

— Laville arabe vue par les yeux des écrivains, des photographes, des cinéastes du monde arabe : villes fantasmées, villes
révées

— Palais arabes perdus et retrouvés

— Lorsque le Burj Khalifa cohabite avec les souks traditionnels

— Les nouveaux musées du monde arabe entre tradition et modernité

Axe 4. Inventer, innover, créer (science-fiction, fiction)

L'age d'or des sciences arabes en Orient, du VIII¢ au XllI¢ siecle, fut une époque de legs et d’apports. De I'essor initial des
sciences et technologies a la place grandissante de l'intelligence artificielle dans le monde arabe, en passant par les nouveaux
récits de la science-fiction arabe et les concepts novateurs de |’'habitat futuriste, cette exploration offre aux éléves une vision
exhaustive des enjeux technologiques, culturels et environnementaux dans cette région. Elle les incite également a développer
une pensée critique et créative face a ces sujets stimulants.

Objets d’étude possibles

L'Age d’or des sciences arabes entre héritage et innovation : domaines et instruments scientifiques
— Des automates aux robots : défis et opportunités pour la jeunesse
— Artistes contemporains et nouveaux imaginaires

Axe 5. Langages et messages artistiques

Un éventail de sujets culturels et artistiques qui reflétent la richesse et la diversité de la culture arabe est proposé. Ces objets
d'étude conduisent les éléves a travers I'histoire, la musique, la danse, le cinéma et la tradition orale. Ils les engagent dans une
exploration immersive des cultures et expressions artistiques du monde arabe, les invitant a découvrir, a créer et a réfléchir sur
le patrimoine culturel arabe.

Objets d’étude possibles

— La dabké: une histoire, une musique et une chorégraphie

— Le mouvement Hurufiyya : entre héritage et contemporanéité

— Trois représentations cinématographiques de I'enfance et de I'adolescence : Bahib al cima, Capharnaim, Wadjda
— Khaled al-Na‘na‘ ou le Hakawati réinventé



Axe 6. Egypte, Soudan

Cet axe a pour objectif de faire découvrir aux éléves différentes facettes de deux pays du Machrek, I'Egypte et le Soudan dans
leurs ressemblances, mais également dans leur diversité. Ces pays seront abordés dans leurs aspects traditionnels, tout en en
montrant les évolutions et les ruptures.

Objets d’étude possibles

— Le Nil : un fleuve en partage

- Lachanson en Egypte et au Soudan entre tradition et modernité

— Mariages, coutumes et célébrations

— Foul ou Ta‘miya ? Des plats populaires qui transcendent les classes sociales

Repéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I'écrit

De la classe de 5e a la classe de 4e, I'éléve gagne en maturité et en autonomie linguistique, il affine sa compréhension, et il
réalise des productions plus riches grace a une acquisition plus étayée des faits de langue. Il est nécessaire de tenir compte de
cette évolution dans le choix des objets d'études et le format des activités. L'appui culturel varié encourage I'ouverture sur le
monde, |'éléve est en mesure de faire des croisements en se référant a ses connaissances d’autres pays, notamment ceux de
I'autre langue apprise au collége. L'étude de quelques personnages historiques ou emblématiques de I'ére arabophone fait par
ailleurs écho au cours d’histoire. Apprendre la langue arabe pose alors un jalon dans son parcours citoyen.

L'exigence en matiére de progression reste de rigueur. Toutefois les professeurs veillent a s'adapter au niveau des éléves, dont
certains peuvent n'avoir qu‘un an de pratique de la langue arabe.

Pour guider les éléves dans leur compréhension de ces supports, les stratégies de bas niveau restent pertinentes, mais on
veillera a élargir la palette dont ils disposent, en les amenant par exemple a identifier en fonction des types de documents
proposés les éléments fréquemment porteurs de sens : sous-titres, slogans, phrases d’accroche, refrain dans une chanson,
verbes exprimant I'opinion, temps des verbes, etc. A I'image des documents, les projets d’écoute et de lecture se diversifient.

Il peut ainsi étre demandé a I'éléve de visionner un extrait d’un reportage sur |'oasis Al-’Ula de la chaine Al-Arabiya, en vue de:
— réaliser une légende d’'une carte d'Al-'Ula;
— dire I'endroit a visiter de I'extrait que I'on préfére et que I'on souhaite visiter a Al-'Ula;
— faire une frise chronologique pour classer les différentes périodes de |'histoire d’Al-'Ula;
— présenter les endroits a visiter a Al-"Ula aprés avoir mémorisé leurs noms;
— associer chaque endroit a une période de I'histoire ;
— associer les endroits a visiter a Al-'Ula a des photographies
— présenter a ses camardes les endroits a visiter dans un pays arabe de son choix ;

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens ; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de l'oral, que le débit soit lent.

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies (les éléments donnés pour A1+ restent valables
— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques pour A2+)
(titre, auteur, date) et sur les images pour identifier la — S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
nature du document audio ou vidéo par exemple. travail pour formuler des hypotheéses sur le contenu d'un

document.
— Préparer I'écoute d'un document a la maniére d’une dictée
préparée, pour certains passages requérant une bonne

— S'appuyer sur les mots transparents et familiers pour
reconnaitre le theme.

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le
théme évoqué.




— ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a
leur mise en page et format (BD, carte postale, publicité,
article de presse, page de site internet, journal de bord,
etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu.

— S'appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de
structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical

discrimination auditive et une identification de détails
importants.

— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour
identifier le théme et les quelques sous-thémes.

— Repérer des articulations logiques simples du discours.

— S'appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels

dominant et sur les synonymes pour comprendre la
thématique et quelques informations convergentes.

pour identifier la progression globale de la trame narrative.
— Confronter ses hypothéses initiales avec le contenu décodé
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée
de son écoute ou de sa lecture.
— ldentifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité.

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.

Expression orale et écrite

Pour s’exprimer, les éléves développent les stratégies qu’ils ont déja commencé a construire depuis le début de leur
apprentissage. lls s'entrainent davantage aux différentes formes de discours (narration, description, argumentation). Il est
primordial de continuer a travailler systématiquement une bonne prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du
mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés ou la mise en scene permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. La progression doit étre spiralaire et respecter les étapes successives de
'entrainement : mémorisation, reconnaissance, réinvestissement.

L'écrit prend des formes simples mais variées en cohérence avec la progression : recopiage pour la maitrise de I'exécution
graphique, rédaction de phrases puis de courts textes imitatifs ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises
de position, etc. Les outils numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des
productions.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
I'éléve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.

Il peut exprimer ses gouts ou souhaits de maniere simple, raconter brievement des évenements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+

Des stratégies Des stratégies

— A loral : travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
schémas connus.

— Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exercant a substituer ou
préciser des éléments.

— A I'écrit : travailler la correction linguistique en utilisant
I’ensemble des outils comme des modeéles, un brouillon, les

— Aloral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément...

— A I"écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, varier et ajouter de maniére simple quelques
éléments.




traces écrites des cahiers et/ou des regles explicites pour
modifier et enrichir des énoncés et préparer
progressivement |'avancée vers une autonomie langagiere.

— Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

— Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exergant a
substituer ou préciser des éléments.

Des actes langagiers Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer — Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités. précision des personnes, des objets, des lieux, des activités.
Lo Ol 503 ey 5 58S Glaly ) iy 50 )W) (e e Als ) &3 i () Ll A Gl g Ll Dpena 3a) Gl 5y Con Dl dpane G g ol (10
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— (Se) présenter de maniere simple mais assurée en indiquant B3l Letnnkar B el (A5 G
son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa — (Se) présenter de maniére nuancée et varice.
nationalité, d’oU on vient/oU on habite. 0055 8 1994 Ll | 28 2l ga (e Al 50 dguas 53 (i A B ol
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— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’'une | — Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images ou | €éléments de discours.

sur I'imitation d’énoncés. olacls dusall o jlanf 4l S5 cllally &l g e AShes ) A shay o) Joa
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e s S Ve apkany ¥ (81, 3805 | gityer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d'une
— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de gamme étendue de marqueurs courants, y compris sous
marqueurs tres simples et fréquents. forme lexicalisée.
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Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en nuangant son propos.
) AL 13 Jedl - Al el e b e e JS gl O g Joadl dluas s Gl
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Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs.
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Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
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— Organiser de maniére linéaire un propos en employant
quelques connecteurs logiques et chronologiques :

- ajouter un élément : [ s ld 2/ 3 connecteurs logiques les plus courants.
- exprimer une opposition : (Sl — Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniere
- exprimer la cause par simple juxtaposition: simple un projet et les conditions de sa réussite.

O e s le ol Ay o e of e S QI Basa Bllie 53 of Aa sk o) 31

- exprimer la conséquence : - Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques

— Exprimer simplement une intention ou une projection dans un |  €xpressions simples de la condition, y compris de maniere
futur proche. lexicalisée.
sl Ul 95 sad) e (i 4 O any Akl o2 )5y ol 43 (e ASlaa () () sSms alal)  sis of ]
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— Exprimer simplement un désir, un souhait
o Linills gLl canl oS

Interaction orale et écrite, médiation

En 4¢, la médiation est essentielle puisqu’elle est au coeur de toute communication et contribue au développement de
compétences transversales. Au-dela de sa dimension linguistique, la médiation implique nécessairement une forme de
décentrement, d’ouverture d’esprit et d’empathie par rapport a autrui. La médiation repose donc sur la capacité a écouter
I'autre, a prendre en compte ce qu’il exprime et a le comprendre. En prenant appui sur les compétences acquises par I'éleve
les années précédentes, la médiation interculturelle permet de transmettre des informations d’ordre culturel ou d’expliciter les
aspects culturels d’une situation.

En interaction, les éléves consolident et enrichissent progressivement leur capacité a réagir a des situations variées et
développent les stratégies propres a l'interaction (reprise, relance, explicitation, coopération verbale et non verbale, etc.). Les



professeurs leur proposent des situations authentiques et plausibles pour pratiquer l'interaction écrite, y compris par la saisie
informatique.

La médiation place I'éleve en situation de valoriser I'ensemble de ses connaissances et compétences. Dans cette optique, les
professeurs mettent en place des activités de médiation notamment a |'appui de situations d’interaction mais aussi a la faveur
de I'articulation entre activités de réception et de production.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées.

Il peut répondre a des questions simples et en poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses
sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et prévisibles.

Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de |'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. |l peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familiéres et prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples,
a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que : Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que :
— Répéter ce que I'interlocuteur vient de dire pour manifester | — Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
sa compréhension ou son incompréhension. ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
— Se faire aider, solliciter de I'aide. conversation préétablis mais utilisés avec a-propos.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. — Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
— Accepter les blancs et faux démarrages. la compréhension.
— S'engager dans la parole (imitation, ton...). — Anticiper sur les besoins de l'interlocuteur, ou y répondre

en illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa

pensée.
— Des actes langagiers — Des actes langagiers
— Poser des questions courantes dans des situations connues |- Poser une large gamme de questions simples et quelques
ou répétées. questions précises.
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fellla (€ | questions, de locutions ou blocs lexicalisés.
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— Demander et exprimer |"autorisation et I'interdiction en
contexte connu sous forme lexicalisée :
£ e Y-8
— Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.
Ul / o e / Tasa / 33m 8,58 / pai / (38l 50 Ul / Alian 3,88/ Slien / dlaa Ul
el ae N /WY /Y / Ll
— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone.
— Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites :
$ap el | Js cas
ALK s2 (iS5 (s
AN o2 ina L
ST
— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans
des courriers trés simples.
alll ) /1,85 /1 sie / Caul Ul / Adladl g / il #luss
N (5 0
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées.
1 smand / 1155 / 14385 / 13daa]
— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.
Boswll e/ Al e /el /Y Aadial) 3/ 1l
— Utiliser des verbes de perception.
Selld 05 o / L ol W/ Tmn) / 15k
— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d’un tiers.
Alani g /e Ul /2l e
— Transmettre les informations factuelles principales d’un
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
33 il Jlae Jad) 7 55 el e s¥) s (8 9 el dliall fag
g de b dlial)

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniere variée.
10 saa -
) g Cand
— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les themes étudiés.
Guland ile aal @l a5 ¢ Y - €aale Ll aa o () sl Ja o agdl ol
5l el
— Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour interpeler, saluer, remercier, prendre congé,
ouvrir ou clore un échange, y compris a |'écrit.
B NYA NP EEN
RIES W R PP
— Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.
BB LU B B

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a l'aide de groupes verbaux, d’une
gamme assez variée d’adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s’assurant de leur cohérence.

Outils linguistiques

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en francais. Les professeurs se réferent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels

externes ou internes, les pluriels brisés...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la

classe.

Phonologie et prosodie

A1+ Les lettres lunaires comme & dans (U<8) et solaires comme Ui dans (uo4). La réalisation de la ta’ marbuta en finale ou en état
d’annexion, discriminer des phonémes comme Yua- 3 /2- k- d/G- ¢/

A2+ Discriminer les lettres trés proches en proximité phonétique comme L et ¢ et qui se suivent comme dans le mot e |, la
proximité des lettres emphatiques et non emphatiques comme dans le mot g3kl | [a proximité phonétique de phonémes

comme z et & dans glial .

Lexique en lien avec les axes culturels
— Les sports

A+ bl (il Al 5 S el 3 S ¢l 3 8 63 S

A2+ Lzl sl

— Le corps humain

Al+ eﬁ Jay e ‘U-“ el 8 da g o ope ¢ ‘u.uiJ Gl AS 5 ¢ yela ¢ aa (Gl ccaala (ol coubi Olue

A2+ 54le cCﬁUs)A.ua\ G-\}.u}i ‘)Mi ‘M‘@}L‘&Ucéﬁ‘W5d@‘w@:\ﬂ‘ngﬁ




— Les couleurs et les formes
A+ G5 ol Gnal o sul sl Gaal
A2+ Jabaisa «Ealia 635003 caa ya ¢ (galay e 653 ) ¢ oamady ¢ JE y
— Arts et artistes
AT+ O3 o il ot ¢ 3eal da gl ( T aus ) 6B s cana
A2+ G JISET @ 3 e yra iy ) da gl cdallad ol ) ¢ gk )8
— Postures et localisation dans I'espace
AT+ G cin changll 8 cilag ein Gl e ccpadl e ol el 5 cala
A2+ Jinl) 3ol ol g alla
— Les émotions et perceptions
Al pusiy dlaiiay (S ol (ool (BB s cuzle (o ia
A2+ ASsime dpadd ol jf fpuine
— Les rituels et les célébrations

Al+ ¢ (2= sah;cshgémcaséhm “._\*ulm sh‘)m‘hﬂ&chjusé}&aﬂsé\/umgc;ﬂﬁcmmiu@chﬁsMsuﬂgcdSLcehchsH
by ¢ ol Ay ¢ dll Gl a5 ¢ Hsa e AR Gusoe e cEls)

A2+ s3I ¢ (g pac Al cAelall §ou ¢ a e Dl p g cdin cald ) ¢ by cin can d Sl ol g il (oS

— Rythmes et saisons

AT+ Ll iy Al cCanall can I (Jalll b ¢ dal) amy celusall b orluall

A2+ 2 55l il uadia ¢ Jina 31 jal) A5 65 a s el €2 el ¢ e ¢ gl g Al e L) ¢ Chuail y Al Ao Ll (il de L)
— Des loisirs

Al+ ol ¢ das ¢ Jlan

A2+ Al ¢ s il (55 ¢ Glams ¢ o3

— Arts, musique et sciences

Al Sl il ¢ i el e cphe el cal) cplle ¢l ¢ Gos e i ¢ alichlad cdad ¢ iise A 0 ¢ gl B cage (Al
A2+ Ao 50 A3 ¢ Ao g Alia ¢ Gal ¢ wilia ¢ A8 ¢ Gaal ¢ Aunia ¢ eludiad ¢ liie ¢ A8 Hhae ¢ JOG ¢ GleS G le ¢

— Le merveilleux

AT+ O s Cauai ¢ Gl Gl ¢ (5 s rlaaa ¢ gl bl ¢ Gy e ¢ e ¢ Dl ¢ e

A2+ J3ai ¢ S Sa ¢ S

— Laville : lieux emblématiques

AT+ ¢ Al ¢ 33 ¢ Ciata ¢ peal ¢ Jsgll sl ¢ Aalaall @3laall ¢ 55l ¢ ghsa ¢ Liall cilae ¢ A0S B 5le ¢ el pal ¢ daill ¢ Jlaa ¢z ey el cg i a
A2+ b plee ¢ Hl8 cAaB ¢ (o)l ¢ (in ¢ a3

— Lalangue

Al+ Q‘)ﬁc&ﬁ&i‘Q_,é..)ﬁ‘j}*é&h\;ﬁgs%ﬂjﬁc@)ﬁ\"JUui‘)mﬂ\eJA‘}l\cdm‘)gs&_,ﬁ)gs:\..\;si_%j‘)&a&dj&ﬁ‘ﬁcglmicﬁwssu
Ay« A1 ¢ il ¢ A € Ayl i«

A2+ A< jide Ll ¢ jile ¢ agan ¢ all
— Souvenirs de famille
AT+ a5/ 55 ¢ 2w/ ¢ sme ¢ lad o Al o umlall ¢ el ¢ o Al gum ¢ 25 sle/a sl 5 Gl ¢y sam ¢ (i iy S ¢ ol
A2+ gaal ¢ gl slialcalaal o K3 pin ¢ i
— Lieux et formes d’hospitalité
AT+ ¢ le e il e Aldans ¢ cpada ¢ 2 e S ¢ GulS ¢ gia e 83l ¢ g slbia ¢ lisla ¢ ai ¢ s e ¢ (53 ¢ B e ¢ S ¢ Sleans Mal ¢ Juadi ¢ L ¢ Ao
Coilall Gl e Jii 8 A pn ¢ GOV Gy e Olde 5 ¢ A ¢l
A2+ 5565 ¢ i N e 5 5g8 ¢ By w8 5gd ¢ 5l Bgd o plini ¢ (o gl m ¢ lizy Capdl ¢ JUiid ¢ 3550 slo ¢ a3l sla ¢ Al i R € 5585 ¢ olad
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— Lamer
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A2+ Asliny ¢ dpa ¢ Jons gial) (W) ) (msa ¢ VLS ¢ A8E

Grammaire A1+ [ A2+

Les faits de langue marqués en bleu correspondent a un niveau A2+.
Le verbe : conjugaisons

— Le futur avec le préfixe -

(A2+) La négation du passé avec al (sans systématisation de la conjugaison)
— (A2+) Impératif et interdiction

(A2+) Les verbes modaux (volonté, obligation, etc.).

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe

Présence/absence de I'article-)l devant chaque élément du groupe nominal : 3 sul &l / 3 531 Al

— Emploi et accord des pluriels courants, y compris inanimés : & s dll 3l ¢ Cilaad 3l 238 ¢ 4y gl Glalil
Pluriel des noms

e Pluriels externes masculin et féminin : Qb sas / (5 pas

« Reconnaissance et compréhension des pluriels brisés en contexte : 2¥ 5l ¢ 23

— (A2+)Emploi de S et yax
— (A2+) »£ + adjectif et £ + pronom
— (A2+) Nombres ordinaux

Les adverbes et les compléments circonstanciels

Exprimer les dates : dire I'année (1973, 2024)

(A2+) Expression de la date (compléte : jour avec les nombres ordinaux, mois et année : 2024 i (0 SEI (55Y)) et de
I’heure (avec les nombres ordinaux)

Utiliser des locutions adverbiales pour indiquer le degré ou l'intensité (Ae s « X ¢ 1558 ¢ S ¢ 13a)

La phrase et sa construction

- Négation de la phrase nominale avec ol ou <l (sans conjugaison, ni déclinaison pour I'attribut)
— Exprimer la possession (verbe avoir) avec g«
— Exprimer I'existence ou la localisation (il y a) : avec le groupe prépositionnel en début de phrase : 3l ! 5 sall 8 % suall b 13l
— Former des phrases verbales simples (ordre VSO)
e Pour raconter, par exemple ses habitudes
e (A2+) Accorder le sujet avec le verbe
e (A2+) Verbes & double complément d’objet direct (en réception) : lcUsll Ledac

— Utiliser quelques connecteurs de phrases :
e Connecteurs chronologiques : <lld 2 ¢ &

Classe de troisieme

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

LVA (I i es |
Classe LVB | ( angu? appr.lse dés le
primaire ou a partir de la 6°)
troisieme A2 B1

La classe de 3¢ fait entrer les éléves de plain-pied dans la modernité en leur faisant découvrir la jeunesse du monde arabe et ses
formes d’engagement, I’art urbain ou les nouveaux usages de la langue arabe.

Les éléves sont davantage exposés a une langue variée et a quelques productions comprenant une part d'arabe dialectal. Le
lexique s’enrichit et s’affine. Les éléves sont capables d’'user d'un registre plus étendu pour exprimer sentiments et émotions. lls
commencent a entrevoir I'implicite et percoivent les marques de I’humour dans un discours. L'expression écrite prend
également une part plus importante avec la rédaction d'écrits de différentes natures.

Les éléves ménent une premiére réflexion sur leur orientation qui passe par la découverte du monde du travail dans le monde
arabe. IIs sont en mesure de s’exprimer sur le sujet a partir de documents variés.

L'exploration du monde arabe s’enrichit avec |'ouverture vers deux pays du Proche-Orient : le Liban et la Syrie dont les
productions culturelles ont traversé les frontiéres.



Repéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. A la rencontre de I'autre

Les éléves découvrent différentes facettes de la rencontre avec autrui a travers un regard croisé appuyé sur des ceuvres
littéraires, musicales ou cinématographique, qu'il s'agisse du sentiment amoureux, de la découverte d’une ville et de ses
habitants ou des échanges linguistiques.

Objets d’étude possibles

— Le sentiment amoureux dans le monde arabe entre passé et présent
— Des étrangers a la rencontre de la langue arabe
— Paris vu a travers le regard d'écrivains ou d’'artistes du monde arabe a différentes époques

Axe 2. Travailler hier, aujourd’hui, demain

A travers cet axe, les éléves explorent des objets d'étude allant des métiers traditionnels aux dynamiques du marché du travail
actuel. Ces objets permettent aux éléves de développer des compétences spécifiques tout en les sensibilisant a des enjeux
culturels, environnementaux et socioéconomiques.

Objets d’étude possibles

— Robabikya / Robafikya : du métier traditionnel au recyclage
— Evolution des formes d'artisanat traditionnelles du monde arabe
— Une fenétre sur le monde du travail aujourd’hui

Axe 3. Voyages et migrations

Le voyage permet aux éléves d’étre pleinement exposés a des réalités et a des représentations nouvelles. Les éléves qui
apprennent |'arabe voient s’offrir a eux plus de vingt destinations possibles et plus de quinze siécles de production littéraire et
artistique. Les voyages leur permettent donc d’apprécier pleinement les spécificités culturelles et géographiques des régions
dont ils apprennent la langue, mais aussi de construire des compétences interculturelles. En voyageant dans le monde arabe,
les éléves sont pleinement confrontés a la pluriglossie de I'arabe et sont amenés a construire leurs propres stratégies.

Objets d’étude possibles

— Le voyage scolaire et touristique dans le monde arabe : vers de nouvelles destinations ?
L'Occident vu par I'Orient : les voyages du Moyen Age a nos jours
— Exil, migration et émigration : nouvelles configurations

Axe 4. Langages et médias

Il s’agit d’explorer des médiums de diffusion de la langue arabe pour enrichir les connaissances culturelles de I'éléve en
interrogeant les canaux de diffusion numériques et écrits et leur impact sur la langue arabe parlée ou enseignée. Comment les
nouveaux usages linguistiques intégrent-ils le champ culturel et social ?

Objets d’étude possibles

— Evolution des formes de la presse écrite dans le monde arabe : du format papier aux réseaux sociaux
— Créativité linguistique dans les publicités arabes
— Lelangage de la caricature dans le monde arabe

Axe 5. Formes de I'engagement

Qu'il soit politique ou sociétal, innovant ou plus traditionnel, les éléves découvrent que |I'engagement dans le monde arabe est

protéiforme, qu'il évolue d’une génération a l'autre et qu’il témoigne, a chaque fois, de la vitalité des sociétés et ne cesse de se
renouveler. Cet axe permet aussi d’engager une réflexion sur la défense des droits fondamentaux et des valeurs démocratiques
ainsi que sur les formes de résistance, y compris aux régimes totalitaires.

Objets d’étude possibles

— L’engagement au quotidien (ONG arabes pour I'environnement, le climat, le patrimoine...)
— Les arts urbains arabes, vers de nouvelles formes d’engagement (rap, slam, graffiti, stand-up)
— Des femmes engagées dans le monde arabe : une reléve assurée



Axe 6. Le Liban, la Syrie

Cet axe explore deux pays du Proche-Orient : le Liban et la Syrie qui présentent de nombreuses similitudes linguistiques dans
I'art culinaire, les arts populaires et les paysages, tout en ayant chacun une identité forte et marquée. La focale permet
d’entrer dans ces sociétés par le bais d’une culture qui a largement traversé les frontiéres en raison d’une diaspora aussi
importante que dynamique.

Objets d’étude possibles

— Poésie, danse, théatre et chansons : entre folklore traditionnel et fusion culturelle
— Des sociétés diverses et composites
— mana’is ou mezzé ? : des mets qui traversent les frontiéres

Repéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En classe de 3¢, les éléves ont normalement acquis des bases d’association graphie/phonie qui leur permettent, a 'oral, de
discriminer sans trop de difficulté les mots connus et, dans la plupart des cas, les mots transparents. A I'écrit, la connaissance
de la syntaxe de base les rend capable d’identifier la nature des mots. Ce faisant, ils accédent plus aisément au sens global
mais aussi a la compréhension de I'implicite de documents oraux comme écrits. On peut donc viser des entrainements a la
compréhension d’éléments ciblés dans le cadre d'un projet requérant une identification fine de certains éléments permettant
de comprendre les documents de maniére de plus en plus précise. A ce stade du parcours, le profil de certains éléves se révéle,
certains manifestant une aisance a |'oral, d’autres a I’écrit, chacun commencant a définir ses propres stratégies. Il devient donc
de plus en plus pertinent de faire travailler les éleves par binbmes ou en groupes afin qu’ils mutualisent entre pairs leurs
stratégies de compréhension.

Mais comme a tous les niveaux de classe, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture qui passe par
exemple par les activités suivantes:

L'éleve regarde et écoute la publicité «felic 1l Jal» en vue de:
— compléter des phrases pour créer un autre slogan publicitaire ;
— dire le sport que I'on préfére et que I'on pratique pour encourager ses camardes a I'expérimenter ;
— rédiger un texte publicitaire court pour encourager les jeunes a pratiquer un sport;
— reprendre le texte de la publicité et s’adresser a tous les jeunes pour faire du sport;
— apprendre ou lire le texte de la publicité en respectant sa prosodie ;
— associer les sports présents dans la publicité a leur nom en arabe.

Dans les activités de compréhension, |'éleve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
|'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur 'action et I'image et ou la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre
Les références aux axes sont purement illustratives et n‘impliquent nullement un traitement exclusif.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1
— Des stratégies — Des stratégies (les stratégies A2 restent valables pour B1)
— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et — Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour (accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots
comprendre un message oral. connus sur la thématique).




— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier
la nature du document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le théme principal du document.

— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
problématiser.

— S'appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
hypotheéses sur le contenu d’'un document.

— S'appuyer sur ce qui est connu pour inférer ce qui est
inconnu, par exemple en s'appuyant sur les champs
lexicaux en lien avec la thématique abordée, ou bien sur la
reconnaissance des lettres radicales des mots (sans pour
autant systématiser la notion de racine).

Expression orale et écrite

L'éleve gagne en autonomie et peut produire des énoncés de plus en plus riches et divers. Il peut ainsi décrire en détail des
objets variés dans le but d'analyser les supports et exprimer des réactions et des sentiments. |l peut également rapporter une
narration ou l'intrigue d’un film ou d’un livre. Les capacités d’argumentation sont davantage développées, tout comme
I'aptitude a s’adresser a un auditoire lors d’un exposé simple et préparé et a traiter les questions qui suivent.

L'éleve développe des stratégies de controle et de correction, de compensation par des mots plus simples, de paraphrase.

Dans les activités d’expression, I'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu'il aime ou n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.

Il peut écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de

référence.
B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a

vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre

suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Ce que |’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

B1

Des stratégies

— Aloral
* S’appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la
parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des
sujets familiers.
— A l'écrit
» S'appuyer sur quelques régles visibles permettant
d’assurer une bonne correction, reformuler de facon
simple des éléments issus de documents de réception.

Des stratégies

— Avloral

* Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

* S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de fagon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de l'attention.

» S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Al'écrit

* Controler sa production a posteriori.

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structuration variés pour donner de la cohésion et de la
cohérence.




Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser,
dénombrer simplement des personnes, des objets, des
lieux, des activités.

— (Se) présenter de maniere simple en indiquant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’oU on vient, oU on habite.

20172, Ao ol

— Raconter en relatant brievement et de maniere élémentaire
un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

ol gyl e 5 e Gaiad o AT cuedy LG Ll agiial) 1aa b
Al S Alilal)

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d’une
gamme de marqueurs plus étendue.

) oilad e By geall Javs 5 g ) Ayl il ) A 5 ) uall 038 LA
bl e agislin 5 aadl o Uil e dudls

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels.

— Exprimer une préférence a I'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos de
sujets familiers.

aaal) Jaad o a )l Juad Juadl clads U
Al g Ay o J Al s 40 Ul il of

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des

qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
el Leboal (Lt S G (B
R o5 A e AuS e Cisla magasin Al G J 5oy

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une
volonté au moyen de formules lexicalisées.

ha Ll Ay Dl e adly of 3y

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux.
281y o5 G Ual) (3 g Lgansl Aualll A5l gy ) Alsan (3 ms il e
a3 M e ) asm 5 Al sha o g die i)l (B gl Aiaal) (Bl gusd
4w 700
— (Se) présenter de maniere adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
alal) 433 gasal) Gy jall ASlaall 8380 8 ] 5 A0 g 43S Glle ol
L a3 LS Caald 5 byl 53y a0 AEN Galall 8 il 2iai1975
sall g 1) 330 Lhaa e ) Ll e Baune i ga Clls o usall
. 2005 A S gl gl e Lole (i dpuiins 3 2l
— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer.
gy aall LA ¢ 928 Jans e gl (8l 3 Lilanl g e daaill o2
AL Call pa i 60585 G 8 2L (Al ) el J e A Asls
o ) i 535 3l o 58 il Lavie ISl a5 &y slasy) ) AL
O

— Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
déplaisir, dégout, affection, compassion, honte, tristesse,
etc.).

Ao Glal Uy und e lilaia¥) 1S o ST Y

— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
le pour et le contre.

o el / @8l / Juaidl

& Ll
I
oA bl | st/ oAl dal e dali e
Ll / Lty

— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, mettre en relief.

el & Al /sl Gl Y

) Ol LS/ el ) syl

Loas )/ L

BUPR A
& ety / el
13 / Ml

L /

— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.
& eeiih s aeal e e SOyl S dh Alile gl 3wl o 2f ST
)
G PP R SRy g | R VY WS IcP)
— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.
ST O /NG I A OYR Y B 5

Interaction orale et écrite, médiation

En 3¢, I'interaction écrite et orale, la médiation sont au coeur de la communication et permettent d’articuler plusieurs activités
entre elles. L'interaction écrite ou orale prend des formes toujours simples mais de plus en plus variées au fil de I'année




(présenter, exposer, expliquer, expliciter, rendre compte, résumer, reformuler, etc.). Ces deux formes d’interaction visent a
construire différemment |'acces au sens d'un support, a communiquer plus facilement, a faciliter la coopération et le
développement d’un travail collectif. Au-dela de sa dimension linguistique, la médiation implique nécessairement une forme
de décentrement, d’ouverture d’esprit et d’empathie par rapport a I'autre : en tant que médiateur, un locuteur exprime la
pensée d’autrui, non la sienne. La médiation repose donc sur la capacité a écouter I'autre, a se mettre a sa place pour le
comprendre.

Pour amener les éléves a développer ces capacités, on peut s'attacher a élargir la gamme des outils d’interaction oraux et
écrits, en introduisant des formules de relance, de prise de parole, de régulation plus variées.

De fagon encore plus nette qu’en 4¢, I'échange est motivé par |'explicitation réciproque de spécificités culturelles en lien avec
les objets d’étude qui lui confére sens et intérét. La médiation de textes et de communication prend également une part plus
importante dans les activités quotidiennes de classe pour développer ces savoir-faire.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a de trés courts échanges de type social, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter. L'éléve est rarement capable de comprendre suffisamment I'échange pour prendre
Iinitiative dans la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu'ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu'il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant tres
dépendant de l'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes/dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en
langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des
demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1
Des stratégies d'interaction ou de médiation telles que : Des stratégies d’interaction ou de médiation telles que :
— Attirer I'attention pour prendre la parole. — Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
— Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer. compréhension par tous.
— Indiquer qu'il ne comprend pas et demander de l'aide. — S'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
— Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet point de vue des interlocuteurs.

quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les — Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants

autres a le comprendre. ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des actes langagiers Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples a |'aide des — Poser des questions précises a I'aide des pronoms
pronoms interrogatifs. interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure.
£320x oY an 4l (e yhay Jaai s 13l PEERPIRS
s . 225 oS Cali ) 35 50 oS Fellin N a5 e
— Donner (ou réagir a) des consignes courantes ou ordres ¢ /8 Cpe i oS

simples dans des situations connues ou répétées.

EE




— Demander simplement I'autorisation, la permission et
exprimer simplement I'interdiction, ou des contraintes a
I'aide de blocs lexicalisés ou une gamme étendue de
modaux.

3380l il () aalaind Ja

— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.

— Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe
(répéter, préciser, clarifier, traduire).

— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser a I'écrit.

il s S g ¢ o

— Relancer par des questions simples non développées.

flas $lad xSl

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, d’un prospectus, d’une
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

— Utiliser toute la gamme des verbes de perception.

oAl gual/ e

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, adjectifs,
des interjections en situation ou en mobilisant des formules

— Donner des consignes ou des ordres de maniére souple et
adaptée, ou y réagir, grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité.

L (500 Of S (g0
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— Demander 'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme plus étendue de modaux.

(ol Ol (A5 o iy i $J AN (I et o

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

UL elaa 80
Loas el g/ el o ol
Al el el

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

0 5oke adaiall 1ac | lly el g Al s b
e Aaladly/A @l J s
¢ llioad pe dlaal) sale) SISaLy/lia Ja

lexicalisées ou ritualisées. — Utiliser une gamme variée de formules de politesse et

adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a |'écrit.
a jinal il / o jisall e
el yin) / (5 8 g
. )
ilia¥) Jeal go/iatll Cubal/al a1 5ile | 5L
):\iﬂ\ &ola &
— Relancer I’échange et reformuler I'idée de I'interlocuteur de
maniere souple.
) Cagd
fraa 13 a
0L s o) 5 da
— Utiliser une gamme étendue de termes permettant
d’expliciter et hiérarchiser une information.
emld}igc c«‘suasdﬁ
4 2 Ll
il LA ¢ o La (il
— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc.
— Exprimer des sentiments et des émotions nuancées en lien
avec la thématique.

Outils linguistiques

Il est a noter que certaines catégories et notions grammaticales morphologiques ou syntaxiques propres a la langue arabe
n‘ont pas leur équivalent en francais. Les professeurs se réferent dans ce cas a la terminologie en vigueur chez les arabisants
pour les désigner (par exemple : I'accompli et I'inaccompli, le masdar ou nom verbal, le complément absolu, les pluriels
externes ou internes, les pluriels brisés, les verbes sains ou malades...).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A2

Discriminer les lettres trés proches en proximité phonétique comme L et ¢ et qui se suivent comme dans le mot x <, la
proximité des lettres emphatiques et non emphatiques comme dans le mot ¢3kis, la proximité phonétique de phonémes
comme ¢z et & dans glial,

B1

I'accentuation en arabe standard (U= ¢ et &) et I'accent et intonation en arabe standard ( et u=) et (et &).



Lexique en lien avec les axes culturels
— L'expression des sentiments
A2 ) ¢ asn] ¢ pnd e3lal elim ol 2 Ble
B1 ol s 5a ol
— Langue
A2 oami e dla i
BT L&) aaet (lilE) (Al ¢ lad ¢ K1 chagl
— Regard sur la ville de Paris
A2 S Gl e (Ol sa Gl Bai€ ¢ pall allall dgaa ¢ 5 gaall Aaslas ¢ ) Y] danale
BT 4 yal) dyika ol A0Sl ¢ 48 8l il jlcasd) g Cilalll dgaa (ASSLl 5 adl dnra
— Réemploi et recyclage
A2 gon ¢ Jhal e A gmse Jiina ol b can ¢ Aol gl cdapsd Gudle ¢l ezla ) eedindly ¢ (alaa (LS55 (LS )
BT bl (g cdadlaa ¢ pasaisale) ¢ )b cdlantivne uBle
— Les univers professionnels
A2 Sl sh s aled i diiga
BT <l g ¢yt Aty 5S35 ) 5 Ay 50038 550 ¢AlD 8 s e 8 alla Alls ) iy Aiida g e (Do)
— Tourisme
A2 Al (mil
BT Axed ) Aalis iyl il Aalps dapls el ¢ adl o dabis dadle Aol @S dalu,
— Migration et émigration
A2 rlai @yl (a2 gas ¢ ales
BT &t ¢ 5adli cdljlan o 58 e alea cJaall s jaa (Aald)
— Langage et médias
A2 o (Jla ¢ Alaa 3 pa o aua dilaua
B adle) daaly )l dadiall il dadiall ) dadiall cChaall o glie i dApalEl
— Publicités et caricatures
A2 a5 play ¢t SIS ¢ ra (o it (Cal ¢l e o5 88U cany ¢ Al (Dle )
B il camy cqosinll 355 e L8] ¢33 508 egms 5 clae
- L‘engagement
A2 i g8y (Gl s dAlaa dgren cal i)
B1 4kl 5o At Bhiale e Sa e Clalaie e 5 dles
— Les arts urbains
A2 g Ll 5 o) sgan ol el
B1 51yl (3 sin ¢ st A4S pa Al AS ja (e lain¥) Jual i) CilSd cple liad izlaial dlllas
— Les minorités
A2 (3 gl 1538 (g3 5em ol ganan
B geebast ol ¢gila dpanes (3]
— Lacuisine syro-libanaise
A2 Jlie ¢ pillad S ¢ g A gt ol (35 ¢ Aada (paea z s WL eJiia il

B1 ‘ﬂ“}?‘“ «liaza 5&13\5) sGL.a 3 e



Grammaire A2 [ B1
Les faits de langue marqués en bleu correspondent plutét a un niveau B1.
Le verbe : conjugaisons

— L'accompli (=a\ll) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
e des verbes sains CuiS ¢ L o 1 (allad) Jadll)
e des verbes malades (Jixall J2dll) courants en contexte : <l ) Sl 13k

— Le verbe ¢S connaitre la conjugaison a I'accompli et a I'inaccompli (sauf au duel et au féminin pluriel)
- L'inaccompli subjonctif (=il ¢ jLadll) en réception
- (B1) L'inaccompli subjonctif (ws—=idl ¢ jLadl) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
o des verbes sains : | st paii of U8 awill | salais ) aSie Callal ¢ @llind e aill 8 o Saall (e b
o des verbes malades courants en contexte : & sthall bl sl 5 shad o ela 1 ¢ Guan salall @llall 5 ) Sy o agiale (e OIS

— La négation du passé avec « et accompli
- La négation du futur avec ¢! (sans systématisation de la conjugaison)

- La négation du passé avec al et inaccompli apocopé

— (B1) L'inaccompli apocopé (ss >l g Jb=dll) : connaitre la conjugaison (sauf au duel et au féminin pluriel)
o des verbes sains : <ilSll 5 e JHaai Al
o des verbes malades courants en contexte : <l il al ¢ canl gl | g 5 ol 13l

Groupe nominal (GN) : nom, adjectif et participe

- Sensibilisation aux concepts de schéme et racine avec les schémes Jelb et Js»ia

— (B1) Notion de L=« (valeurs verbale et nominale, utilisation comme un infinitif du francais) : ol St calll = ¢ Sl aSia llaf
) i

- (B1) Démonstratifs lointains singuliers (< et <l et pluriel (<Y 38)

— (B1) Elatif
o Expression simple de la comparaison : lefie 3 ) seiia o8 / €lli (a el Ayiaall o34
o Superlatif : dllall & ol aail e B

Les pronoms

— Pronoms affixes (sauf duel et féminin pluriel) comme sujet aprés & et diw Jia du jall ooty 45) J& : &
— (B1) Pronoms relatifs ¢l ¢ Gl ¢ 3

La phrase et sa construction

— Complétives
e de cause avec Y
o de but avec-et (B1) X, ou Jal (e suivi d’un saas
e avec df
o avec ¢ (sans systématisation de la conjugaison de I'inaccompli subjonctif)
o (!l Jé(emploi de (i avec JU en réception)

— (B1) Subordonnées relatives avec antécédent défini et indéfini
— (B1) Subordonnées de temps avec o J ¢ o 2 ¢ L aay ¢ Larie
— (B1) Phrase conditionnelle avec 13
— (B1) Rectification avec (N et
— (B1) Focalisation avec ... i
— (B1) Sensibilisation a la déclinaison
o Alif du tanwin -an (en réception) : !5 sede Aa il 138 maal ¢ ladia GES da shay () s
e Alternance du pluriel masculin externe (en réception) : agils ) (s saleall 1o aleall ¢ g go AEA J gl



